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O INSUCESSO ESCOLAR NA ESCOLA PRIMARIA

‘A sscola primana deveria ser uma
instituicao onde se averiguasse do saber
espontanearmente adquirido pela crianca.
onde Ihe fosse mostrado qual € ¢ seu sa-
ber e como ele se pode registar pelo dia-
logo com © adulte e com as cutras crian-
cas. pelo aperfeicoameanto de anteriores
exploragbes e experiéncias: pela aguisi-
gdo e classificacdo de materiais

(Jodo dos Santos. 1983, p.65)

1 - INTRODUGAG

A problematica do insucesso escolar faz
jag parte de um certo drama nacional que
nos envolve a todos. Como é que explica-
mos por exemplo, que as taxas de insuces-
so escolar se tenham mantido pratica-
mente inalterdveis ou mesmo aumentado
de ha 15 anos a esta parte. apesar das mu-
dancas de natureza politica, econdmica e
socio-culturais que se deram na Sociedade
Portuguesa? Porque é que cerca de 35% &
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4Q% das nossas criangas falham no siste-
m& escolar que lhe oferecemos? Seremos
assim tdo impotentes para desencadear as
mudangas necessarias ou, pelo contraric,
pensamos que essas modificagdes ndo
passam por nds, educadores, e sim por um
qualquer organismo de competéncia supe-
rior?

O fendmeno é de tal modo compiexo
& envolve tal muttipticidade de factores que
provoca em nds a tendéncia facil de sem-
pre arranjarmos um bade expiatério:

e Qs alunos e suas caracteristicas;
o a familia e 0 meio sdcio-econdémico;
e 0S professores e suas caracteristicas;

e 0S programas e o seu conte(do;

+ as mas condigdes dos edificios esco-
lares e escassez de materiais;

¢ as politicas financeiras e administra-
tivas..

E evidente que teremos que analisar
0 problema do insucesso escolar em fun-
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cao de todas as variaveis infervenientes e
gue resultam das interaccdes

COMUNIDADE

ESCOLA |

FAMILIA

! CRIANCA

e, sobretudo, nunca perdermos a capaci-
dade de naos questionarmos, ao nivel do
nosso saber, das nossas praticas, das nos-
sas atitudes.

2 - AS TEQORIAS EXPLICATIVAS

Sao varias as perspectivas que pro-
curam fornecer modelos com vista & com-
preensao do fendmeno, mas as expli-
cagdes centram-se fundamentalmente: 1)
na crianga; 2) no meio-social; 3) na esco-
ia.

2.1. O INSUCESSO E A CRIANCA

Ha os que consideram como causa
principal & “falta de capacidade” da crian-
ca para a aprendizagemescolar, a sua "fra-
ca inteligéncia". Culpa-se, assim, a crianga
pelc seu insucessa, considera-se um caso
para educacgaoc especial e perante isto cru-
zam-se 0s bragos. As capacidades intetec-
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tuais sao, nesta perspectiva, encaradas co-
mo um dado fixo e imutavel, ‘

Esta teoria nao encontra argumen-
tagdes totalmente validas & iuz dos nume-
rosos estudos sobre ¢ desenvolvimento in-
telectual. As criancas cuja aprendizagem
escolar estd gravemente comprometida,
canstituem uma minoria da populacéo
escolar. Os estudos épidemiolégicos da
deficiéncia mental, tanto a nivel internacio-
nal (Suécia; Gra-Bretanha) como nacional
(Arruda dos Vinhos) apontam para uma
taxa maxima ente os 4% a 6%, que inclui a

- deficiéncia Intelectual ligeira e muita prova-

velmente as dificuldades de aprendiza-
gem, bem como as deficiéncias intelec-
tuais média e profunda {COOMP,1973).

Sahemos perieitamente pela nossa
pratica que este grupo de criangas existe;
qQue um grupo necessitard para todos os
efeilos de uma estruiura de educagéo es-
pecial ou de um curriculum alternativo na
estrutura reguiar de ensino. Sabemos que
h& dificuldades no decurso do desenvolvi-
mento, criancas que chegam & escola me-
nos “equipadas” e "imaturas”, apresentan-
do necessidades educativas especiais a
dada altura do seu percurso escolar. Mas
sabemos também que essas dificuidades
podem nao ter um caracter permanente
serem uftrapassaveis com um trabalho pla-
neado € adequado a essas mesmas neces-
sidades.

E aqui que importa ressalvar a im-
portdncia da observagao cuidada do pro-
fessor, a sua atitude face & situagéo e so-
bretudo svitar sempre a desvalorizagao da
crianga perante si propria e perante os ou-
tros - colegas, pais, outros professores. As
expectativas que o professor tem do aluno
sdo de grande relevéncia para o sucesso
ou insucesse do mesmo e ha que reflectir
nos aspectos relacionals e afectivos na in-
teracgao professor aluna.

A este propdsito escreve Jodo dos
Santos: "Aprendi primeiro como crianga
que sente, depois como adulto que vé, que
oS maus resultados nos estudas se tém nas
disciplinas dos professcres que nao gos-
tam de nds ou nas daqueles de quem nos
ndo gostamos. Por isso aprendi com ¢ Joa-
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quim, que era professor e era meu amigo”
(1983, p.258).

Torna-se, pois, necessario aceitar o
aluno na sua individualidade e especifici-
dade, mostrar empatia (compreensao pro-
funda) para com as suas dificuldades e re-

.fargar os aspectos mais positivos. Para tal
é precisc usarmos a nossa capacidade de
descentragdo de pensamento, sairmos do
nosso etnocentrismo e colocarmo-nos na
perspectiva do outro, da compreensao das
suas atitudes, valores e descoberta das
suas potencialidades.

Os professores tendem a esquecer
como 0 seu papel é importante - oferecem-
-se constantemente como modelos, que
nao sendo os (nices e entrando em
concorréncia com muitos outros, devem,
apesar de tudo, valorizar a sua imagem
guer como profissionais competentes,
quer como seres humanos e apresenta-
rem-se assim como modelos verdadeiros.
Mediadores privilegiados, a sua personali-
dade, motivagoes, conhecimentos, expe-
riéncia, empenhamento e entusiasmo, de-
terminardo a eficacia das estratégias e 1éc-
nicas que aplicarem.

2.2, INSUCESSO E MEIO SOCIO-
-ECONOMICO

No que diz respeitc ao segundo
grande grupo de expiicacdes, ou seia, as
que se centram no meio-social, s&o nume-
rosos os estudos que tentam correlacionar
desenvolvimento intelectual com a variavel
meig-social e os resultados, ainda que
contraditdrios, indicam na sua generali-
dade uma corretacao positiva, verificando-
-se gue as criangas de meios mais desfa-
vorecidos obtém nos testes de inteligéncia,
valores abaixo da média. Torna-se indis-
pensavel analisar tais resultados numa
perspectiva critica: primeiro, porque o
conceito e valor de Q.1. nac é hoje entendi-
do com a mesma rididez e fidelidade coma
o foi a data do seu aparecimento. A inteli-
géncia nao se reduz a esse valor e o inte-
resse pela sua quantificagao tem diminui-
do; em segundo lugar, os testes geral-

mente utilizados nao sdo totalmente isen-
tos de factores culturais, ¢ que a partida
deixa as criangas de certos meios, em niti-
da desvantagens. Muitas vezes, uma leitu-
ra e interpretacao apressadas desses estu-
dos fazem apenas com que ¢ terreno figue
livre para as especulagdes de alguns, que
consideram todos os individuos de outras
culturas como sendo meneos inteligentes.

Sera bom interrogarmo-nos acerca
da discrepancia que existe na maneira de
estar deslas criangas No seu meio e na
escola respectivamente. Porque é que uma
vez consideradas vivas e espertas no sell
meio, chegam & escola e comegam a fa-
thar assustadoramente? Dever-se-a isto a0
grau de exigéncia da escola, a0 meio pou-
co estimulante em que a crianga vive? A ex-
plicacdo para o facto parece estar no mo-
delo cultural que a escola fornece, em ge-
rai coincidente com a da classe dominante
& perante o qual as criangas oriundas dou-
tras culturas se sentiriam marginalizadas,
bloqueadas ao nivel da comunicagao, uma
vez que o codigo veiculado na escola é di-
ferente do utilizado no meio natural. (BE-
NAVENTE e PINTO CORREIA, 1880; DO-
MINGOS et al., 1986)

Temos, por vezes, dificuldades em
compreender e aceitar a diferenga entre os
individuos e grupos e procuramos acima
de tudo a sua "normalizacao”, a sua adap-
tagdc zo sistema, sempre com base nos
nossos padroes. Nao vamos negar a exis-
téncia de situacdes sociais gravissimas
que afectam e influenciam a aprendizagem
de muitas criancas e ha com certeza medi-
das de caracter econémico e social que
teém gue ser tomadas com certa urgéncia.
No entanto, apesar de todos estes obsta-
culos, a escola pode iniciar a mudanga a
partir do seu interiar.

2.3, O INSUCESSO E A ESCOLA

Caom a democratizagao, obrigatorie-
dade e caracter gratuito do ensino deu-se
uma maior explosdo escolar, também rela-
cionada com as novas exigéncias econd-
micas & sociais. Esta avalanche trouxe &
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gscola grupos de criangas cada veZz mais
heterogéneos que colocam problemas ao
sistema de ensino, confrontado assim com
as suas inadequagdes e pouca flexibili-
dade. Em 1984, num refatdrio sobre o Sis-
tema de Educacfo Especial em Portugal,
elaborado por peritos da OCDE/CERI, lia-
-3e 0 seguinte: "Quando a percentagem de
repeti¢des atinge os numeros referidos em
Portugal, algo estd errado. Os problemas
do baixo rendimento escclar nao podem
serimputados a dificuldades de aprendiza-
gem individuais mas reflectem inade-
quagdes do sistema escotar. Recomenda-
-se (ue a repeticdo seja estritamente
controiada e que se procure uma solugdo
para o problema, conjugando esforgos pa-
ra introduzir praticas inovadoras na esco-
la regular e ndo recorrendo a mecanismos
de compensagdo do exterior' (p.32).

Cresce a onda de preocupagbese a
discusséo alarga-se em torno de:

a) educacdo pré-primaria; b) estra-
tegias e metodolegias de ensino - coopera-
gcao/competicéo; colectivofindividualiza-
do...; ¢) conteldos curricilares e sua re-
gionalizacdo; d) relagdes escola/fami-
lia/comunidade; e} formacdo de profes-
sores; f) medidas administrativas e orga-
mentais, etc.. @ surgem propostas, projec-
tos que antecipam as tdc almejadas refor-
mas. |

E evidente que as mudang¢as levam
anos a fazerem-se, é bem possivel até que
do ponto de vista cognitivo e da racionali-
zacdo a tenhamos j& encetado e inte-
riorizado na nossa forma de pensar, mas a
passagem & acgao & sempre mais demaora-
da e sabemos que muitas das alteragdes
nao dependem directamente de nds. Sabe-
mos que existem edificios escolares em
péssimas condigdes; que o equipamento é
em geral inadequado; gue o material di-
dactico & quase nulo; que ha alunos em si-
tuagdo social grave; que os professores se
sentem desmotivados por essas condigoes
e pelos problemas das colocagdes e das
suas carreiras e que tudo isto influencia a
sua relagdo com a escola, aiunos, pais €
com eles praprios.

Apesar das muitas contrariedades, o
professor deverd ser agora € sempre um
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dos primeiros agentes de mudanga, usan-
do paratal a sua criatividade e imaginagao,
& sua capacidade de dinamizagao, apro-
veitando os recursos dos alunes, pais e co-
munidade, quase sempre subaproveita-
dos.

Fala-se as vezes, do pouco interesse
que muitos pais demonstram pela escola.
Sera de culpabilizar apenas 0s pais por
este facto? Em que circunstancias & que
nds 0s queremos na escola? Paraihe fazer-
mos queixas do filho - do seu comporta-
mento ou do seu aproveitamento? Qual o
tipo de linguagem que utilizamos? Tenta-
mos comunicar verdadeiramente ou man-
temo-nos na nossa postura autoritaria de
gue quem manda na escola somos nds,
deixando explicito que nao ha lugar para
outras interferéncias?

ANA BENAVENTE e ADELAIDE PIN-
TO CORREIA (1880) verificaram no seu es-
tudo que o grupo de pals inquirido, tinha
contactadc a escola mais vezes por sua
propria iniciativa do que pela iniciativa do
professor e que o habite de reunides para
todo o grupo de pais nao era generalizada,
optando-se antes pelos contactos indivi-
duais, 0 gue pode ser revelador de umn cer-
to mecanismo de defesa por parte do pro-
fessor.

Se quisermos gue numa escola do
meio rural ou urbano em area desfavoreck
da, o sucesso educativo seja uma reali-
dade, teremos em primeiro lugar que en-
tender os valores e praticas sociaimente
aceites por esssa comunidade, 0s quais
poderdo muitas vezes entrar sm conflito
com a nossa maneira de encarar o mundo.
Um educador deverd ter, necessariamente,
esta capacidade de dialogar com pessoas
de varios meios culturais e aprender a lidar
com a diferenga.

3 - REFLEXOES FINAIS

Se verificarmos bem, 0 insucesso
escalar é profundamente antipedagdgico e
deseducativo, & a negacgao de qualquer sis-
tema educativo, pois assume o caracier de
uma punicdo sobre a crianga, repercutin-
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do-se nas suas relagdes com a familia
com os companheiros. Sobre a imagem de
uma crianga falhada dificimente se pode
construir um adultc seguro e confiante.

Ha que valorizar a crianga por agui-
Io que ela sabe guando chega & escola - as
suas vivéncias e sua historia pessoal; valo-
rizar a sua familia e a imagem dos seus
pais, tentar compreender as expectativas
destes e valorizar a imagem da crianca jun-
to deles.

A escola, personalizada pelos pro-
fessores, tem que procurar outras vias de
interesse e mativagao e nag "abafar a prio-
rf a vontade natural que toda a crianga tem
de aprender. A aplicagao dos centeltides
programaticos tem que ter em conta a mul-
tiplicidade de interesses dos alunos.

As estrategias de ensino devem per-
mitir o desenvolvimento da actividade, da
exploragdo, criatividade e imaginagao da
criznga. Lutando-se, assim, contra 0s este-
reotipos e contra uma forma de ensino que
continua & apostar na passividade dos alu-
nos através de exercicios repetitivos, cen-
trando o professortedo o saber e transmis-
840 do mesmo na sua pessoa.

A troca verbal, o didlogo, as conver-
sas espontdneas das & com as criancas
ocupam uma parte infinitamente pequena
do tempoe de aula e sao dos aspectos mais
impaortantes, dos quais se deveria partir pa-
ra 0 ensino formal, ou sgja, o registo e ex-
pansag desses conhecimentos.

E igualmente fundamental fomentar
a cooperacgag entre as criangas e RAo ape-
nas a competicdo. O objectivo & comparar
o alunc com ele proprio e ndo s6 com os
outros, respeitando 0 seu ritmo de apren-
dizagem num clima de confianga, em gue
o professor & um amigo que orienta & aju-
da sempre que necessario.

Dentro deste espirito da pedagogia
activa, o aluno & chamado a participar em

rodos os momentos davida da classe, mes-
mo no da programagac, NG processo de
avaliacac e clarificagdo das dificuldades
que sente.

O trabatho do professor do ensino
basico & em geral muito isclado. Verifica- -
se muito frequentemente gue nao existe
nas escola primarias, uma dindmica que
leve a auto-formagao do professor, a ela-
boracéo conjunta de um plano de escola,
gue passa pela: organizagdo de activi-
dades; construcao de materiais; troca e ar-
quive de documentacac de interesse para
a pratica do professor; contacte com pais
e comunidade. Como qualquer outro pro-
fissional, o professor necessita de criticas
a sua pratica pedagogica, de apoio para
conseguir evoluir 2 ser assim mais eficaz
na sua acgao, quando procura promover o
sucessc dos seus educandos.
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